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ࢫ ʏࢫࢭ ࢫـ ࢫالدّراسة ࢫɸذه ࢫـࢫȖعرض ʄࢫأوڲ مرحلة
ࢫوالكفاياتࢫ ࢫالتّعليم ࢫلتمɺ؈ن ࢫالنّظرʈّة المرتكزات
اللاّزمةࢫلذلكࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫأبرزࢫنماذجࢫالتّمɺ؈ن.ࢫ
ࢫالصّعوȋاتࢫ ࢫمختلف ࢫ ࢫثانية، ࢫمرحلة ʏࢫࢭ وتقدّم

ةࢫفور الّۘܣࢫأثارٮڈاࢫالأدبيّاتࢫالّفبوʈّةࢫبالɴّسبةࢫإڲʄࢫس؈
ࢫالمسبقةࢫ ࢫالأفɢار ࢫضمٔڈا: ࢫومن ࢫالتّعليم، تمɺ؈ن

ࢫوا ࢫصعوȋةࢫالمنȘشرة ࢫـ ࢫالتّعليم ࢫمفɺمة ࢫȖعيق لّۘܣ
ࢫمنࢫ ࢫالمعلّم؈ن ࢫاحفاز ࢫــ ࢫالتّعليم ࢫمعارف تحديد
ࢫالصّلةࢫب؈نࢫمؤسّساتࢫ التّجديدࢫوتطوʈرࢫاݍݰرفةࢫـ
ࢫبمعارفࢫ ࢫالمدرّس؈ن ࢫصلة ࢫـ ࢫواݍݨامعات الممارسة

  التّعليمࢫ....
ࢫالكفاية  الɢلماتࢫالمفاتيح: ࢫالمɺنيّةࢫـ ـࢫࢫالتّمɺ؈نࢫـ

  تّعليمـࢫمعارفࢫال  الɺوʈّةࢫالمɺنيّة
  

  
  

Abstract 
  
This study presents, as a first step, the 
theoretical bases of the 
professionalisation of education, and 
the necessary skills, in addition to the 
most outstanding professionalization 
models. And in a second step, it 
spreads the different difficulties raised 
by the educational literature 
concerning the process of 
professionalization of education, 
including: Prejudices that hinder the 
conceptualization of education- The 
difficulty of defining the teaching skills 
- the mistrust of about innovation and 
career development - The relationship 
between practice settings and faculties 
- Teachers' report to teacher knowledge 
... 
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ࢫالباحث؈نࢫ ࢫأوساط ʏࢫࢭ ࢫمكثفا ࢫحضورا ࢫالغرب، ʄࢫإڲ ࢫبالɴّسبة ࢫالتّعليم ࢫتمɺ؈ن ࢫموضوع ʇشɺد
ࢫوȋصفةࢫعامّة،ࢫتؤوّلࢫإثارةࢫإشɢاليّةࢫالتّمɺ؈نࢫ وأܵݰابࢫالقرارࢫمنذࢫمنتصفࢫالقرنࢫالعشرʈن.

 Incertitudeبالɴّسبةࢫإڲʄࢫقطاعࢫم۶ܣّࢫماࢫعڴʄࢫمعني؈نࢫمتضادّين:ࢫفɺوࢫيفɺمࢫكعلامةࢫتردّدࢫɸوʈّاȖي
identitaire   ࢫوحولࢫࢫ ࢫبالمɺنة ʏّࢫالاجتماڤ ࢫالاعفاف ࢫوحول ࢫالɴّشاط ࢫمرجعيّة ࢫحول وȖساؤل

ࢫأنّࢫࢫ ʄࢫعڴ ࢫالعموميّ ࢫالنّقاش ࢫɸذا ࢫيدلّ ࢫالوقت، ࢫنفس ʏࢫوࢭ ࢫȖسدٱڈا. ࢫالّۘܣ ࢫاݍݵدمات خصوصيّة
س؈فورةࢫتحديدࢫالɺوʈّةࢫبالɴّسبةࢫإڲʄࢫذلكࢫالقطاعࢫالم۶ܣࢫࢫقدࢫبدأتࢫوأنّࢫɸناكࢫوعياࢫجماعيّاࢫࢫبأنّࢫ

صوصيّةࢫووزناࢫاجتماعيّاࢫɠافي؈نࢫلمزʈدࢫدعمهࢫࢫوتأكيدهࢫࢭʏࢫالمجتمع،ࢫوࢭʏࢫɠلّࢫالأحوالࢫللقطاعࢫخ
  . 1)ࢫJobert(يدلّࢫالنّقاشࢫالم۶ܣّࢫعڴʄࢫأنّࢫالمɺنةࢫȖشɺدࢫحراɠاࢫ

ࢫضرورتهࢫࢫ ʄࢫوإڲ ࢫبل ࢫالتّعليم، ʄࢫإڲ ࢫبالɴّسبة ࢫالتّمɺ؈ن ࢫ ࢫموضوع ࢫإثارة ࢫأɸميّة ʄࢫإڲ ࢫالأدبيّات وتذɸب
 3)…Paquay, 2Bourdoncle(ࢫࢫʄࢫعڴ ࢫمستوʈات ࢫثلاثة ʄࢫعڴ ࢫإيجابيّة ࢫيثمرࢫنتائج ࢫأنّه ࢫمنطلق من

الأقلّࢫوۂʏࢫالتّلميذࢫوالمعلّمࢫوالمجموعة:ࢫفعڴʄࢫمستوىࢫالتّلميذ:ࢫتمكّنࢫمɺنيّةࢫالمعلّمࢫمنࢫتفرʈدࢫ
وȋالɴّسبةࢫ التّعليمࢫوالتّعاملࢫمعࢫفروقاتࢫالتّلامذةࢫومنࢫثمّࢫاݍݰدّࢫمنࢫظاɸرةࢫالإخفاقࢫالدّرا؟ۜܣّ،

ࢫيمكّ  ࢫالمدرّس، ʄࢫمراميࢫإڲ ࢫمع ࢫأك؆فࢫتكيّفا ࢫوʈجعله ࢫوتثمينه ࢫدوره ࢫتحديد ࢫإعادة ࢫمن ࢫالتّمɺ؈ن نه
ࢫالتّمɺ؈نࢫ ࢫيجعل ࢫالتّعليم:<< ࢫأك؆فࢫمن ࢫالتّعلّم ʄࢫعڴ ࢫتؤكّد ࢫالّۘܣ ࢫاݍݰديثة ࢫالّفبوʈّة المنظومات
ࢫاللاّزمةࢫ ࢫوالاستقلاليّة ࢫالمعارف ࢫمن ࢫبتمكينه ࢫوذلك ࢫ"حرʈفه"، ࢫحاجات ʄࢫيركّزࢫعڴ "الممارس"

 ࢫ4وفرديّة>>ࢫلإيجادࢫحلولࢫمناسبة
وȋالɴّسبةࢫإڲʄࢫالمجموعة،ࢫيمكّنࢫتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫمنࢫالعديدࢫمنࢫالإيجابيّات:ࢫفɺوࢫيؤدّيࢫإڲʄࢫمزʈدࢫ
ࢫالمستوىࢫ ʄࢫوعڴ ࢫأنجع) ࢫترȋويّ ࢫالاقتصاديّ(مردود ࢫالمستوى ʄࢫعڴ ࢫرȋح ࢫذلك ʏࢫوࢭ ࢫالنّجاعة، من

                                                      
1 Guy JOBERT,  <<La professionnalisation, entre compétence et reconnaissance sociale>>,  Marguerite ALTET,Léopold PAQUAY,  Philippes PERRENOUD (dir,),  Formateurs d’enseignants. Quelle professionnalisation ? Bruxelles,  De Boeck,2003, ,p248 
2 Raympnd BOURDONCLE, <<La Professionnalisation des enseignants: Les limites d'un mythe>>, Revue Française de Pédagogie,n°105,1993 
3Léopold PAQUAY , <<Vers un référentiel des compétences professionnelles de l’enseignant>>, Recherche et Formation, no 16,1994, pp 7-33 
4 R. BOURDONCLE, <<La Professionnalisation des enseignants: Les limites d'un mythe>>, art.cit.,p.112 
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ةࢫوࢭʏࢫذلكࢫالسّيا؟ۜܣّ(مزʈدࢫمنࢫȖساويࢫالفرص).كماࢫيجعلࢫالتّمɺ؈نࢫɲشاطࢫالتّعليمࢫأك؆فࢫجاذبيّ 
  ضمانࢫلاستقطابࢫأحسنࢫالمدرّس؈ن.ࢫوأخ؈فاࢫفإنّࢫالتّمɺ؈نࢫيضمنࢫتطوّرࢫالتّعليم.

  دواڤʏࡧالدّراسة:
  ɸناكࢫسȎبانࢫرئʋسيّانࢫدفعاࢫبناࢫإڲʄࢫالقيامࢫ٭ڈذهࢫالدّراسة:

ࢫالأدبيّ  ʏࢫࢭ ࢫتمɺ؈نࢫالتّعليم ࢫلمبحث ࢫاݍݰضورࢫالمكثّف ʏࢫࢭ ࢫـ ࢫكماࢫأسلفنا ࢫـ ࢫالأوّل ࢫيتمثّلࢫالسȎّب اتࢫـ
  الغرȋيّة

س؈نࢫوʈتمثّلࢫالسȎّبࢫالثّاɲيࢫࢭʏࢫتصاعدࢫالطّلبࢫالمجتمڥʏࢫالمناديࢫبضرورةࢫالرّفعࢫمنࢫأداءࢫالمدرّ ـࢫ
  ،ࢫوʈطرحࢫɸذاࢫالطّلبࢫإشɢاليّةࢫموقعࢫالمدرّس؈نࢫمنࢫالتّمɺ؈ن:

ࢫمحلّࢫ ࢫالمدرسة ࢫوصارت ࢫحياتيّا ࢫأمرا ࢫالمعرفة ࢫوصارࢫتملّك ࢫالشّعوب ࢫب؈ن ࢫالتّنافس ࢫتنامى فلقد
ڈا ّٰ ࢫأ ʄࢫإڲ ࢫكث؈فون ࢫوʈذɸب ࢫالمدرّس؈نࢫࢫȖساؤل، ࢫوʈخصّون ࢫمرضيّة، ࢫبصفة ࢫبدورɸا ࢫتقوم لا

ࢫɸذاࢫ ࢫوʈمتدّ ࢫوالتّلميذ، ࢫالمدرسة ࢫب؈ن ࢫالرّئʋؠۜܣّ ࢫالوسيط ࢫدور ࢫيلعبون ڈم ّٰ ࢫلأ ࢫصارمة بانتقادات
ࢫلفبيةࢫ ࢫالمفدّية ࢫالنّوعيّة ࢫنقد ʄࢫعڴ ࢫالمدرس؈ن:<<يɴبۚܣ ࢫلɺؤلاء ࢫالمɢوّنة ࢫالمؤسّسات ʄࢫإڲ النّقد

ࢫيمت ࢫالمدرسي؈ن ࢫلكفاية ࢫنقد ࢫتɢوʈٔڈم>>التّلامذة، ڈايةࢫإڲʄࢫمؤسّسات ّٔ ࢫࢭʏࢫال .ࢫ Gauthier et al(5(دّ
ࢫتقرʈر ࢫبئڈا ࢫومن ࢫالمدرّس؈ن ࢫمɺنيّة ࢫمن ࢫالرّفع ࢫالتّقارʈرࢫبضرورة ࢫمن ࢫالعديد ࢫنادت   6 ولقد

(Holmes) ࢫـࢫࢫ ࢫمرتبط ࢫفذلك ࢫيقال، ࢫكما ࢫيرام ࢫما ʄࢫعڴ ࢫالّفبية ࢫتكن ࢫلم ࢫإذا ࢫإليه:<< ࢫفبالɴّسبة ،
ࢫبالمدرّس؈نࢫالذين ࢫـ ࢫمعيّنة ࢫتجوʈدࢫࢫبطرʈقة ࢫإذنࢫمن ࢫلاࢫبدّ ࢫالأساسيّة. ࢫالمعارفࢫالمɺنية تنقصɺم
  . Gauthier et al(7( تɢوʈٔڈمࢫومنࢫتمɺ؈نࢫأكفࢫلݏݰرفة>>

  أɸدافࡧالدّراسة:
:ʏدافࢫالدّراسةࢫࢭɸتتحدّدࢫأ  

  ـࢫȖعرّفࢫالمرتكزاتࢫالنّظرʈّةࢫلتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫوالكفاياتࢫاللازمةࢫلذلكࢫ1
  ـࢫȖعرّفࢫالصّعوȋاتࢫالمتّصلةࢫبتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫ2ࢫ

                                                      
5Clermont GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  Bruxelles, De Boeck 1997, p7 
6 Holmes Group , Tomorrow’s teachers: a report of the Holmes group, East Lansing: MI authors, 1986 7 C. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit.,p.41 
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  خطواتࡧالدّراسة:
  للإحاطةࢫبمختلفࢫأȊعادࢫالدّراسة،ࢫسنȘّبعࢫاݍݵطواتࢫالتّالية:

  ـࢫتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫوالكفاياتࢫاللاّزمةࢫلذلكࢫ1ـࢫ
  ـࢫصعوȋاتࢫتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫ2ࢫ

  ـࡧتمɺ؈نࡧالتّعليمࡧوالكفاياتࡧاللاّزمةࡧلذلكࡧ1
ࢫالتّعقيدࢫ ࢫفرضت ࢫالّۘܣ ࢫاݍݰديثة ࢫوالاجتماعيّة ࢫالاقتصاديّة ࢫالتّغي؈فات ࢫنتائج ࢫمن ࢫɠان لقد
ࢫ"نموذجࢫ ࢫ ࢫأنّ ࢫللعمل ࢫاݍݨديدة ࢫوالتّنظيمات ࢫاݍݰديثة ࢫالتّكنولوجيات ࢫدخول ʄࢫإڲ بالإضافة

ࢫ ࢫࢫ)8Zarifian(الكفاية" ࢫنّموذج ࢫعوّض ࢫالّذي ࢫالتّمɺ؈ن،ࢫࢫ"Taylor"ـ ࢫمفɺوم ʄࢫلاࢮ ࢫ ࢫـ ࢫالعمل لتنظيم
ࢫالتّم ࢫاتّخاذࢫفصار ࢫالذɠّاء، ࢫتفعيل ࢫالذاتية، ࢫتوظيف ࢫعديدة: ࢫكفايات ࢫبتملّك ࢫمرتبطا ɺ؈ن

  ).9Jobertالقرارات...ࢫ(
  ـࡧࡧالكفاياتࡧاللاّزمةࡧللتّعليم:ࡧࡧ1ـࡧࡧ1

وȋخصوصࢫالكفاياتࢫاللاّزمةࢫلتمɺ؈نࢫالتّعليم،ࢫاختلفࢫالباحثونࢫࢭʏࢫحصرɸاࢫوذلكࢫباختلافࢫ
يمࢫتخصّصاٮڈمࢫوتنوّعࢫمشار٭ڈمࢫالنّظرʈّة.ࢫࢫورȋّماࢫنتجتࢫصعوȋةࢫتحديدࢫالكفاياتࢫاللاّزمةࢫࢫللتّعل

  عنࢫ
ࢫسياسية...)ࢫ ࢫاجتماعيّة، ࢫالمȘشعّبة(ترȋوʈة، ࢫالأȊعاد ࢫذات ࢫاݍݰرفة ࢫɸذه ࢫتحديد صعوȋة

) 10d et .(alPerrenou  
ࢫالباحث؈ن، ࢫاختلاف ࢫࢫورغم ࢫالنّموذجࢫࢫ)11Altet(أدرجت ࢫـ ࢫحاليّا ࢫيبدوࢫـ ࢫباعتباره ࢫللمɺنيّة نموذجا

السّائدࢫالذيࢫࢫʇسندࢫس؈فورةࢫتمɺ؈نࢫالمعلّم؈ن،ࢫوȋحسبࢫɸذاࢫالنّموذج،ࢫفالمدرّسࢫالم۶ܣّࢫɸوࢫالّذيࢫ
                                                      

8Philippes ZARIFIAN << La compétence, une approche sociologique>> , L’orientation scolaire et professionnelle, vol. 26, no 3, 1997    
9 G. JOBERT,  <<La professionnalisation, entre compétence et reconnaissance sociale>>,  op.cit.,p.250 
10Philippe PERRENOUD , Marguerite ALTET, Eveline CHARLIET & Léopld PAQUAY  , <<Fécondes incertitudes ou comment former des enseignants avant d’avoir toutes les réponses>>,Philippe PERRENOUD (dir.), Former des enseignants professionnels. Quelles stratégies ? Quelles compétences ? Bruxelles, De Boeck, 2006, p231 
11Marguerite Altet, << Les compétences de l’enseignant-Professionnel : entre savoirs, schèmes d’action et adaptation, le savoir analysé>>, Philippe PERRENOUD (dir.), 
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عڴʄࢫ"التّفك؈فࢫʇستطيعࢫتوظيفࢫكفاياتهࢫࢭʏࢫمختلفࢫالوضعيّات،ࢫوɸو"رجلࢫالوضعيّة"ࢫالقادرࢫ
ࢫبالنّجاعةࢫ ࢫيتم؈ّقࢫالم۶ܣّ عفࢫالفعل"ࢫوعڴʄࢫالتكيّفࢫمعࢫالوضعياتࢫاݍݨديدةࢫوالتّحكّمࢫفٕڈا،ࢫكما
ࢫيتم؈ّقࢫبالاستقلاليّةࢫ ࢫأن ࢫالم۶ܣّ ࢫوȋاختصارࢫيɴتظرࢫمن ࢫالنّقديّة، ࢫوالرّوح ࢫوالفاقماتيّة واݍݵفة

  .والمسؤوليّة
ئ،ࢫات،ࢫيصعبࢫأنࢫتتوفّرࢫلدىࢫالمدرّسࢫالمبتدونظراࢫلك؆فةࢫكفاياتࢫالتّعليمࢫالّۘܣࢫأوردٮڈاࢫالأدبيّ 

  وʈتمّࢫاكȘسا٭ڈاࢫبصفةࢫتدرʈجيّةࢫعفࢫمواصلةࢫالتّعلّمࢫأثناءࢫالتɢّوʈنࢫطيلةࢫالممارسةࢫ.
ࢫ)Schön(ࢫ12ولقدࢫاسȘندتࢫعديدࢫالأعمالࢫالمتعلّقةࢫبتمɺ؈نࢫالتعليمࢫإڲʄࢫنموذجࢫ"الممارسࢫالمتأمّل"

الوصفيّࢫࢫ"الممارسࢫالمتأمّل"ࢫوذجࢫالمنȎثقࢫعنࢫمقارȋةࢫ"تفك؈فࢫالمدرّس؈ن".ࢫوقدࢫمثّلࢫنم تحوّلاࢫمنࢫ
  ࢭʏࢫماࢫيتعلّقࢫبتɢوʈنࢫالمدرّس؈نࢫوالإتقانࢫالم۶ܣّࢫ.ࢫࢫإڲʄࢫالإجراǿي

ࢫ ࢫجامعة ࢫقامت ࢫللمدرّسࢫWinsconsin وقد ࢫȖعرʈفɺا ࢫقدّمت ࢫأن ࢫȊعد ࢫالنّموذج ࢫɸذا بأجرأة
ࢫ ࢫأثرࢫمسلّماٮڈم ࢫتقييم ʄࢫإڲ ࢫالمتأمّلون ࢫالمدرّسون ʄسڥʇࢫ ࢫمنظورɸا:<< ࢫفمن واختياراٮڈمࢫالمتأمّل،

وأفعالɺمࢫعڴʄࢫالآخرʈنࢫ(ࢫالتّلامذةࢫوالأولياءࢫوȋاࢮʏࢫالمɺنيّ؈نࢫالمعنيّ؈نࢫبالتّعلّم)،ࢫوʈبحثونࢫبفعاليةࢫ
ࢫطرقࢫ ࢫمع ࢫالمتداخلة ࢫمسلّماٮڈم ࢫتحليل ʄࢫعڴ ࢫʇعملون ࢫكما ࢫالم۶ܣّ. ࢫتطوّرɸم ࢫإمɢانيّات عن

  ).13Tochonتفك؈فɸم،ࢫومعࢫممارساٮڈمࢫالعائليّةࢫوالمؤسّساتيّةࢫوالثّقافيّة>>ࢫ(
وȋالإضافةࢫإڲʄࢫنموذجࢫ"الممارسࢫالمتأمل"ࢫالّذيࢫاعتمدࢫࢭʏࢫالعديدࢫمنࢫالبحوثࢫكقاعدةࢫلتمɺ؈نࢫ

ࢫ ࢫاستخرج ࢫعڴʄࢫࢫ)14Paquay(التّعليم، ࢫوعمل ࢫللمدرّس، ࢫنماذج ࢫستّة ࢫـ ࢫالأدبيّات ࢫخلال ࢫمن ـ
:ʏذهࢫالنّماذجࢫۂɸس،ࢫوʉنيّةࢫللتّدرɺࢫللكفاياتࢫالمʏّاࢫلضبطࢫإطارࢫمرجڥɺإدماج  

                                                                                                                                  
Former des enseignants professionnels. Quelles stratégies ? Quelles compétences ? Bruxelles, De Boeck, 2006, p30 12    ) في هذا الإطار، يذهبMaroy, 2004, p71المدرّس "الممارس المتأمّل"  ج) إلى أنّ نموذ praticien réflexif  هǽمثّل مرجعا لتمهين الممارسة، وفǽ "ر المدرّسينȞة "فȃعن مقار Șالمنبثǽ عمل ا النّموذج، المتميّز أساسا بتملّك مادّة التّدرȄس ، وفي هذ maître instruitج "المعلّم المثقّف" ـ نموذ  هذا النّموذج تتوȄج لمسار تطوّرȑّ شمل نموذجين لقǽا التّثمين في فترات متلاحقة، وهما ى أنّ المدرّس على تحليل ممارسته وتقيǽم أدائه وǼȄحث عن إمȞانǽّات تطوّره المهني. وȄذهب الǼاحث إل الدّقǽقة  لإجرائǽّةارات هاـ نموذج "المعلّم التّقني" ، وȄتميّز Ǽامتلاك المعلّم زادا من التّقنǽات البيداغوجǽّة والم  ǽشتغل المعلّم Ǽصفة فردǽّة، وȄلتزم Ǽالتّعلǽمات الشȞّلǽّة للسّلطات المدرسǽّة.    والفعّالة، مستخرجة من الǼحوث العلمǽّة.
13 François TOCHON ,<< Recherche sur la pensée des enseignants: Un paradigme à maturité>>,  Revue française de pédagogie,n°133, 2000, p150 14Léopold PAQUAY , <<Vers un référentiel des compétences professionnelles de l’enseignant>>, Recherche et Formation, no 16, 1994, pp 7-33 
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  وɸوࢫالّذيࢫيتملّكࢫالمعارفࢫـࢫالمدرّسࢫ"المثقّف":
  ـࢫالمدرّسࢫ"التّقۚܣّ":ࢫوɸوࢫالّذيࢫيملكࢫمɺاراتࢫتقنيّة

  ـࢫالمدرّسࢫاݍݰرࢭʏّ:ࢫالّذيࢫȖعلّمࢫمنࢫالممارسةࢫصيغࢫأفعالࢫسياقيّة
  نظ؈فـࢫالممارسࢫالمتأمّل:ࢫالّذيࢫيبلورࢫ"معرفةࢫتجرȋة"ࢫمنݤݨيّةࢫوقابلةࢫللتّبليغ،ࢫوعڴʄࢫقدرࢫمنࢫالتّ 

ࢫوɸوࢫا :ʏّࢫالاجتماڤ ࢫالفاعل ࢫأو ـ ࢫالّفبوʈّة ࢫإطارࢫالمؤسّسة ʏࢫࢭ ࢫجماعيّة( ࢫمشارʉع ʏࢫࢭ ࢫينخرط ࢫلّذي
  خارجɺا)ࢫوɢʈونࢫعڴʄࢫوڤʏࢫبالأȊعادࢫالاجتماعيّةࢫلممارستهࢫاليوميّة

:ࢫيتّصلࢫle paradigme  personnalisteـࢫالمدرّسࢫ"الܨّݵص":ࢫومرجعيّتهࢫ"النّموذجࢫالܨّݵصاɲيّ"ࢫ
ࢫـ ࢫالنّموّࢫنحو"ص؈فورة ࢫللمدرّس، ࢫࢫبالنّموّࢫالܨّݵظۜܣّ ࢫو devenir-soiذات" ࢫتɢونࢫ، ࢫأن ࢫأȊعاده من

  ɸوʈّةࢫالمدرّسࢫمبɴيّةࢫعڴʄࢫمتعةࢫالتّدرʉس.
أنّࢫɠلّࢫنموذجࢫʇعكسࢫأحدࢫأوجهࢫحرفةࢫالتّدرʉسࢫالمȘشعّبة،ࢫوأنّࢫɸذهࢫالنّماذجࢫࢫPaquayواعتفࢫ

ʄࢫعڴ ࢫوالّفك؈قࢫحصرا ࢫ"التّقليديّة" ࢫالنّماذج ࢫȊعض ࢫإغفال ࢫاݍݵطأ ࢫمن ࢫوأنّ ࢫبئڈا، ࢫما ʏࢫࢭ ࢫمتɢاملة
الممارسࢫالمتأمّلࢫالّذيࢫيلاࢮʏࢫإقبالاࢫمنࢫطرفࢫالمنظّرʈن.ࢫومنࢫخلالࢫɸذهࢫالنّماذجࢫصاغࢫنموذجࢫ
Paquayࢫالأمرࢫࢫ ࢫيتعلّق ࢫلا ࢫإليه ࢫوȋالɴّسبة ࢫللمدرّس، ࢫالمɺنيّة ࢫللكفايات ࢫمرجعيّة ࢫلضبط إطارا

ࢫوأɸلࢫ ࢫللباحث؈ن ࢫالفكرʈّة ࢫبالمشارب ࢫمرتبط ࢫذلك ࢫلأنّ ࢫالكفايات ࢫلɺذه ࢫشاملة ࢫقائمة بضبط
  المɺمّࢫأنࢫتɢونࢫمختلفࢫأȊعادࢫمɺنةࢫالتّدرʉسࢫحاضرة.القرار،ࢫولكنࢫ

  ـࡧقراءةࡧنقديّةࡧلمرجعيّاتࡧكفاياتࡧالتّدرʉسࡧالمقدّمةࡧ2ـࡧࡧ1
ࢫ ࢫبالإجماع ࢫتحغۜܢ ࢫالتّعليم ࢫلكفايات ࢫشاملة ࢫقائمة ࢫتحديد ࢫصعوȋة )15Perrenoud et al (رغم

فايات.ࢫࢫمنࢫخلالࢫالإطارࢫالمرجڥʏّࢫالّذيࢫاقفحهࢫحصرࢫمختلفࢫɸذهࢫالكࢫPaquay  ،فلقدࢫحاولࢫ
وʈبدوࢫرغمࢫذلكࢫأنّࢫɸذاࢫالنّموذجࢫغ؈فࢫمكتمل،ࢫفحسبࢫرأينا،ࢫواسȘناداࢫإڲʄࢫالأدبياتࢫالمتداولة،ࢫ

  ɸناكࢫغيابࢫلكفاياتࢫالبعدࢫالأخلاࢮʏ،ࢫونذكرࢫمٔڈا:
  ضرورةࢫوڤʏࢫالمدرّسࢫبقابليّةࢫالتّعلّمࢫلɢلّࢫالتّلامذة،ࢫوȋمسؤوليّتهࢫعنࢫȖعلّمࢫاݍݨميع.ࢫ-

                                                      
15 PH. PERRENOUD , Marguerite ALTET, Eveline CHARLIET & Léopld PAQUAY  , <<Fécondes incertitudes ou comment former des enseignants avant d’avoir toutes les réponses>>, op.cit.,p.241 
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يخضعࢫللتّقييمࢫوالمساءلة،ࢫوȋأنࢫعليهࢫأنࢫʇعففࢫبأخطائهࢫـࢫضرورةࢫوڤʏࢫالمدرّسࢫبأنّࢫمرددوهࢫ
ذكرࢫɸذهࢫالكفاياتࢫضمنࢫنموذجهࢫࢫ)16Haberman(ࢭʏࢫالممارسةࢫإنࢫوجدت.ࢫوجديرࢫبالذكرࢫأنّࢫ

  للمدرّس"الفعّال".
وإنّماࢫٱڈمّࢫمختلفࢫالنّماذجࢫالّۘܣࢫعملتࢫࢫ(Paquay)أمّاࢫالنّقدࢫالثّاɲي،ࢫفلاࢫيقتصرࢫعڴʄࢫنموذجࢫࢫ

ࢫالمفاɸيميّةࢫ ࢫالأȊعاد ࢫضبط ࢫصعوȋة ʏࢫࢭ ࢫالنّقد ࢫɸذا ࢫوʈتمثّل ࢫالتّدرʉس، ࢫكفايات ࢫضبط ʄعڴ
ࢫلإنجازࢫ ࢫالمطلوب ࢫ ʏّࢫالعمڴ ࢫالذɠّاء ࢫالعس؈فࢫترجمة ࢫمن ࢫلأنّ ࢫبدقّة ࢫالكفايات ࢫلɺذه والتطبيقية

ࢫم ࢫمتلازم ࢫبناءࢫالكفاية ࢫɠون ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫمصطݏݰات ʄࢫالعملࢫإڲ ࢫتجلّٕڈا ࢫوɴʈتجࢫࢫ )17Jobert(ع ،
عنࢫذلكࢫصعوȋةࢫالتّحديدࢫالمفاɸيܣّࢫلكفاياتࢫالتّعليمࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫصعوȋةࢫأجرأٮڈاࢫوترجمْڈاࢫ

  إڲʄࢫأداءࢫقابلࢫللقʋس.
  ـࡧصعوȋاتࡧتمɺ؈نࡧالتّعليمࡧ2

ࢫࢭʏࢫ لقدࢫذكرتࢫالأدبيّاتࢫمجموعةࢫمنࢫالصّعوȋاتࢫالّۘܣࢫتواجهࢫس؈فورةࢫالتّمɺ؈ن،ࢫيمكنࢫتبوʈّڈا
:ʏماࢫيڴ  

  ـࡧطبيعةࡧمعارفࡧالتّعليمࡧوصلةࡧالمدرس؈نࡧ٭ڈا:ࡧ1ـࡧࡧ2
ࢫبɢلّࢫ ࢫخاصّة ࢫمعارف ࢫتوفّرࢫقاعدة ࢫضرورة ʄࢫعڴ ࢫالمɺن ࢫسوسيولوجيا ࢫمقارȋات ࢫمختلف تؤكّد

عڴʄࢫأنّࢫالتّعليمࢫوإنࢫلمࢫيصلࢫإڲʄࢫمرتبةࢫالعلم،ࢫفإنّهࢫࢫ)18Holmes Group(مɺنة،ࢫوʈؤكّدࢫتقرʈرࢫ
ࢫمعا ࢫقاعدة ࢫبإرساء ࢫكفيل ࢫوتطبيقي ࢫنظري ࢫبحث ࢫوالتɢّوʈنࢫصارࢫميدان ࢫللممارسة ࢫصلبة رف

.ࢫولكنࢫيبقىࢫالسّؤالࢫمطروحاࢫحولࢫطبيعةࢫ)20Gauthier(وࢫ)19Labaree (الم۶ܣّ،ࢫوɸذاࢫماࢫʇسندهࢫ
  ɸذهࢫالمعارف:

                                                      
16 Jurgen HABERMAS ,  La technique et la science comme “idéologie” ,  Paris, Gallimard, 2005 
17 G. JOBERT,  <<La professionnalisation, entre compétence et reconnaissance sociale>>,  op.cit.,p.250 
18 Holmes Group , Tomorrow’s teachers: a report of the Holmes group, op.cit, p.51 
19 David LABAREE, <<Power, Knowledge, and the Rationalisation of Taeching : AGenealogy of the Movement Harvard Educational Review>>,vol. 62, no2 , 1992, p123-154 
20 C. GAUTIER (dir), J.DESBIEN, A. Malo, S. MARTINEAU, D. SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit 
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ࢫ ࢫلعلومࢫࢫ)21Gage(يرى ࢫوالتّجرȎʈيّة ࢫالكمّيّة ࢫالطّرائق ࢫحسب ࢫعلميّا ࢫمبɴيّة ࢫالتّعليم ࢫمعارف أنّ
ࢫالمعلّمࢫ ࢫسلوɠات ࢫب؈ن ࢫترȋط ࢫالّۘܣ ࢫنواتج" ࢫـ ࢫ"تمشّيات ࢫبراديقم ࢫبحوث ʄࢫإڲ ࢫȖسȘند ڈا ّٰ ࢫوأ السلوك،

ڈاࢫࢫGageوتحصيلࢫالتّلامذةࢫ.ࢫوʈخلصࢫ ّٰ إڲʄࢫأنّࢫɸذهࢫالقاعدةࢫوإنࢫلمࢫتحوّلࢫالتّعليمࢫإڲʄࢫعلمࢫفإ
ࢫعڴ ࢫالسّلوɠاتࢫȖشɢّل ࢫتحديد ࢫمن ࢫالقاعدة ࢫɸذه ࢫالتّعليم".وتمكّن ࢫلفنّ ࢫعلميّة ࢫ"قاعدة ࢫالأقلّ ʄ

،ࢫGage النّاجعةࢫودراسْڈاࢫثمّࢫȖعميمɺاࢫبالɴّسبةࢫإڲʄࢫالمدرّس؈نࢫوالسّياسيّ؈نࢫوالإدارʈّ؈ن.ࢫوعڴʄࢫأثر
ࢫتقرʈرࢫ ࢫلتوجيهࢫࢫ(Holmes Group)نادى ࢫمعارف ࢫقاعدة ࢫبإرساء ࢫتقارʈرࢫأخرى ʄࢫإڲ بالإضافة

  بطرʈقةࢫعقلانيّةࢫومɺنيّة.التّعليمࢫ
ࢫتنطلقࢫمنࢫ وتتجسّدࢫالصّعوȋةࢫࢭʏࢫصلةࢫالمعلّم؈نࢫبمعارفࢫالتّعليمࢫ،ࢫفرغمࢫأنّࢫɸذهࢫالمعارفࢫ
ممارسْڈمࢫفࢼܣࢫخارجةࢫعٔڈم،ࢫفلʋسواࢫɸمࢫمنࢫصاغɺاࢫوإنّماࢫقامࢫبذلكࢫاݍݨامعيّونࢫالمختصّونࢫ

ٔʈوɢࢫت ࢫب؈ن ࢫبالقطيعة ࢫشعورا ࢫالمدرّس؈ن ࢫلدى ࢫيولّد ࢫممّا ࢫالّفبية، ࢫعلوم ʏ؈نࢫࢭȋࢫو ࢫالأسا؟ۜܣّ ڈم
  .ࢫ)22Tardif et al (الممارسة

)ࢫإڲʄࢫأنّࢫالصّدمةࢫالّۘܣࢫʇعʋشɺاࢫالمدرّسونࢫجرّاءࢫالمسافةࢫب؈نࢫ(Martineau et Gauthierوʈذɸبࢫࢫ
ࢫالمɺنيّةࢫ ࢫɸوʈّْڈم ʏࢫࢭ ࢫشرخ ࢫالمɺنيّة:<<ɸناك ࢫɸوʈّْڈم ʏࢫࢭ ࢫشرخا ࢫتحدث ࢫوممارسْڈم ʏّࢫالقبڴ تɢوʈٔڈم

ȖيلࢫخاصّࢫɸࢫتأʄندࢫإڲȘسȖڈاࢫ شɺدࢫبهࢫشɺاداٮڈمࢫاݍݨامعيةࢫࢭʏࢫالتّعليم،ࢫوࢭʏࢫنفسࢫمتأتّࢫمنࢫɠوٰ
  .ࢫࢫ23الوقت،ࢫɸمࢫلاࢫʇعففونࢫـࢫجزئيّاࢫأوࢫɠلّيّاࢫـࢫبوثاقةࢫɸذهࢫالمعارفࢫالّۘܣࢫحصلواࢫعلٕڈا>>

وɸكذا،ࢫيبدوࢫأنّࢫصلةࢫالمدرّس؈نࢫبالمعرفةࢫلاࢫتɴܦݨمࢫدائماࢫمعࢫبرامجࢫالتɢّوʈنࢫالّۘܣࢫٮڈدفࢫإڲʄࢫ
بثّࢫمعارفࢫأثȎتْڈاࢫالبحوثࢫالعلميّةࢫɠيࢫتطبّقࢫعڴʄࢫحالْڈا،ࢫلأنࢫɸذاࢫالتّصوّرࢫالتّطبيقيّࢫللمعرفةࢫ

ࢫ ࢫبحسب ࢫالم۶ࢫ)ࢫ(Bourdoncleـ ࢫفلʋس ࢫالتّدرʉس:<< ࢫلɴشاط ࢫالم۶ܣّ ࢫالتّصوّر ࢫمع ࢫيȘناقض ࢫمنࢫـ ܣّ

                                                      
21 Nathaniel GAGE , The  scientific basis of the art of teaching, New Work, Teachers college press, 1983 
22 - Maurice TARDIF, Claude LESSARD , Louise LAHAYE,<< Les enseignants des ordres d’enseignement primaire et secondaire face aux savoirs. Esquisse d’une problématique du savoir enseignant>> , Sociologie et société , , vol.1, no 23, 1991,  p.67 
23 Stéphane MARTINEAU, Clérmont GAUTIER, <<Laplace du savoir dans la construction de l’identité professionnelle collective des enseignants oule paradoxe de la qualification contre la compétence>>, Christiane GOHIER , Christian ALAIN (dir), enseignant-formateur : la construction de l’identité professionnelle, Paris, , L’harmattan, collection << Recherche et formation >>, 2000, p.85 
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يتملكࢫمعرفةࢫشɢليةࢫفحسبࢫوإنّماࢫɸوࢫذلكࢫالّذيࢫيؤوّلɺاࢫɠيࢫيتمكّنࢫمنࢫتطبيقɺاࢫعڴʄࢫحالاتࢫ
  .ࢫ24ماࢫتنفكّࢫتتم؈ّقࢫباݍݵصوصيّةࢫ>>

 ـࡧصعوȋةࡧتحديدࡧمعارفࡧالتّعليمࡧ2ـࡧࡧ2
ࢫ( ࢫيرى ࢫللتّمɺ؈ن ࢫأسا؟ۜܣ ࢫشرط ʏࢫوۂ ࢫللتّعليم ࢫالمعارفࢫاللاّزمة ࢫأنّࢫࢫ25Gauthier et al بخصوص (

ɸناكࢫعقبت؈نࢫ،ࢫتتمثّلࢫالأوڲʄࢫࢭʏࢫأنّࢫɲشاطࢫالتّعليمࢫيمارسࢫدونࢫإرساءࢫقاعدةࢫȖعليمࢫخاصّةࢫ
به،ࢫوتتمثّلࢫالثّانيةࢫࢭʏࢫأنّࢫعلومࢫالّفبيةࢫتɴتجࢫمعارفࢫلاࢫتأخذࢫالمعطياتࢫالواقعيّةࢫللتّعليمࢫȊع؈نࢫ

  الاعتبار:ࢫ
  ـࡧحرفةࡧࡧبلاࡧمعارف:ࡧ1ـࡧࡧ2ـࡧࡧ2

ـࢫعڴʄࢫالعكسࢫمنࢫعديدࢫاݍݰرفࢫالأخرىࢫـࢫتأخّرࢫࢭʏࢫالتّفك؈فࢫࢭʏࢫࢫ)ࢫأنّࢫالتّعليمGauthier et alيرىࢫ(
ࢫنفسهࢫ ࢫوʉعّفࢫعن ࢫاݍݵاصّة، ࢫمفɺمته ʄࢫعڴ ࢫالتّعليم ࢫʇستعظۜܢ ࢫالفصل، ࢫȊسرʈّّة ࢫملزم ࢫ:<< ذاته

ࢫمفɺمةࢫ26بصعوȋة>> ࢫȖعيق ࢫوالّۘܣ ࢫالمنȘشرة ࢫالمسبقة ࢫالأفɢار ࢫمن ࢫجملة ࢫالباحثون ࢫوʈذكر .
  التّعليم:

  :اصالاكتفاءࢫبمعرفةࢫمادّةࢫالاختصأࢫـࢫ
ࢫمعرفةࢫࢫ ࢫتكفي ࢫإلٕڈم ࢫفبالɴّسبة ࢫللتّدرʉس، ࢫيكفي ࢫالاختصاص ࢫمادّة ࢫتملّك ࢫأنّ ࢫكث؈فون يرى

يمࢫلتّعلاالقراءةࢫلتعليمɺاࢫوȋإمɢانࢫالمؤرّخࢫـࢫمثلاࢫـࢫࢫتدرʉسࢫالتّارʈخ...ࢫࢫو٭ڈذاࢫفɺمࢫيخقلونࢫمعارفࢫ
  ࢭʏࢫȊعدࢫواحدࢫɸوࢫمعرفةࢫمادّةࢫالاختصاص.

  :الموɸبةࢫɠافيةࢫللتّدرʉسبࢫـࢫ
ࢫالأفɢارࢫاࢫ ࢫوȋالتّاڲʏࢫمن ࢫاݍݨميع، ࢫلاࢫتتوفّرࢫلدى ࢫموɸبة، ࢫمسألة ࢫɸوࢫأساسا ࢫالتّعليم ࢫأنّ لمنȘشرة

ࢫ( ࢫوʈرى ࢫالمعرفة. ʄࢫإڲ ʏࢫالسّڥ ࢫعن ࢫالموɸبة ࢫضرورʈّةࢫȖGauthier et alغۚܣ ࢫɠانت ࢫوإن ࢫالموɸبة ࢫأنّ (
ࢫلأنّࢫ ࢫفإنّهࢫمنࢫاݍݵطأࢫالاقتصارࢫعلٕڈا ࢫالممارس، ࢫأداء ࢫمن ࢫيحدّ ࢫغيا٭ڈا ࢫوأنّ ࢫاݍݰرف ࢫɠلّ لممارسة

                                                      
24 R. BOURDONCLE, <<La Professionnalisation des enseignants: Les limites d'un mythe>>, art.cit, p.107  
25 C. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit 
26 Ibid.,p.13 
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مࢫحرفةࢫالتّعليمࢫمنࢫالتّفك؈فࢫࢭʏࢫالممارسةࢫوالاشتغالࢫعلٕڈاࢫ:<<ࢫاخقالࢫɸذهࢫاݍݰرفةࢫࢭʏࢫذلكࢫيحر 
  .27الموɸبة،ࢫʇعۚܣࢫحرمانࢫأغلبيّةࢫممارسٕڈاࢫمنࢫمجلوȋاتࢫنتائجࢫالبحث>>

  :ࢫle bon sensجࢫـࢫالاقتصارࢫعڴʄࢫاݍݰسࢫالسّليمࢫ
التّعليم،ࢫوɸذاࢫيففضࢫمنࢫالأفɢارࢫالمسبقةࢫأنّࢫمنࢫالممكنࢫࢫالاقتصارࢫعڴʄࢫاݍݰسّࢫالسّليمࢫࢭʏࢫ

أنّࢫاݍݰسّࢫالسليمࢫɸوࢫالآۜܣءࢫالأعدلࢫࢫتوزʉعاࢫب؈نࢫالنّاسࢫوʉستȘبعࢫذلكࢫوجودࢫحسّࢫوحيدࢫɸوࢫ
اݍݰسّࢫالسليم.ࢫولكنࢫماࢫتفيدناࢫبهࢫاݍݰداثةࢫمنذࢫالقرنࢫالتّاسعࢫعشرࢫعڴʄࢫالأقلّ:<<أنّࢫاݍݰسّࢫ

ݰسّࢫسليمࢫجمڥʏّࢫوʈختلفࢫبحسبࢫوجɺاتࢫالنّظر،ࢫكماࢫأنّهࢫقابلࢫللمناقشة،ࢫوأنࢫلاࢫوجودࢫݍ
.ࢫوɴʈتجࢫعنࢫɸذهࢫالفكرةࢫالمسبقةࢫȖشȎّثࢫالممارسࢫ..ࢭʏࢫذاتهࢫبلࢫأنّࢫفيهࢫالعديدࢫمنࢫالاختلافات

بوجɺةࢫنظرهࢫودحضࢫالبقيّة،ࢫكماࢫينجرّࢫعٔڈاࢫأيضاࢫالاعتقادࢫبأنࢫلʋسࢫࢭʏࢫاݍݰرفةࢫماࢫʇستحقّࢫ
  . Gauthier et al(28التّعلّمࢫوأنّࢫأيّࢫمدرّسࢫذيࢫحسّࢫسليمࢫقادرࢫعڴʄࢫالنّجاحࢫࢭʏࢫحرفته>>ࢫ(

  :الاقتصارࢫعڴʄࢫالتّجرȋةدࢫـࢫ
ʇعتقدࢫالكث؈فࢫمنࢫالمدرّس؈نࢫأنّࢫالتجرȋةࢫتكفيࢫللتّدرʉس،ࢫوɸذاࢫيدلّࢫعڴʄࢫأنّࢫمعرفةࢫالتّجرȋةࢫࢫ

،ࢫأنّࢫالاعتمادࢫࢫGauthier et al)تحتلّࢫمɢانةࢫɸامّةࢫࢭʏࢫالتّعليم،ࢫعڴʄࢫغرارࢫبقيّةࢫاݍݰرف.ࢫوʈرىࢫ(
ࢫالمدرّ  ࢫلأنّ ࢫللتّعليم، ࢫغ؈فࢫɠاف ࢫلوحدɸا ࢫالتّجرȋة ʄࢫشكلانيةࢫعڴ ࢫمعارف ࢫمدوّنة ʄࢫإڲ ࢫحاجة ʏࢫࢭ س

ࢫلأنّࢫ ࢫالمرودية ࢫمن ࢫيقلّص ࢫالتّجرȋة ʄࢫالاقتصارࢫعڴ ࢫأنّ ࢫكما ࢫصعوȋاته، ࢫومواجɺة ࢫالواقع لقراءة
ࢫالتّلميذࢫ ʄࢫعڴ ࢫسلبا ࢫينعكس ࢫالنّاجعة ࢫالتّعليميّة ࢫالاسفاتيجيات ࢫبنفسه ࢫيكȘشف ࢫالمعلّم ترك

وʈخلصࢫالباحثونࢫإڲʄࢫضرورةࢫإرساءࢫࢫالّذيࢫيتحمّلࢫـࢫولوࢫلففةࢫمحدّدةࢫـࢫتبعاتࢫɸذاࢫالتّحسّس،
مدوّنةࢫمعارفࢫمɺنيّةࢫخاصّةࢫبالتّعليم:<<ࢫالمطالبةࢫبالاقتصارࢫعڴʄࢫالتّجرȋةࢫʇؠۜܣءࢫإڲʄࢫبروزࢫإطارࢫ
م۶ܣّࢫللمعلّم؈ن،ࢫذلكࢫأنّࢫمنࢫخاصّيّاتࢫالمɺنةࢫتملّكɺاࢫلمعرفةࢫشكلانيّةࢫمتخصّصةࢫتكȘسبࢫمنࢫ

<<ʏّࢫجامڥ ࢫتɢوʈن ࢫ29خلال ࢫيذɸب ࢫمتّصل، ࢫسياق ʏࢫوࢭ .)Martineau et Gauthierࢫعدمࢫ ࢫأنّ ʄإڲ(

                                                      
27 C. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit., p.13 
28 Ibid.,p.15 
29 Ibid.,p.17 
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التّفتّحࢫعڴʄࢫمعارفࢫالبحثࢫالعلܣّࢫيؤدّيࢫإڲʄࢫتصلّبࢫالممارسةࢫوʉعيقࢫالتّمɺ؈نࢫلأنّ:<<ࢫكفاياتࢫ
  ࢫࢫ30التّمɺ؈نࢫتتطوّرࢫعفࢫحركةࢫمستمرةࢫب؈نࢫالنّظرʈّةࢫوالممارسة>>

  :الاقتصارࢫعڴʄࢫالثّقافةࢫالعامّةهࢫـࢫ
ࢫث ʄࢫإڲ ࢫالاسȘناد ࢫأنّ ࢫالأفɢارࢫالمسبقة ࢫالإقرارࢫبأنّࢫمن ࢫومع ࢫللتّدرʉس. ࢫɠاف ࢫ"متʋنة" ࢫعامّة قافة

ࢫࢫضرورʈّةࢫللتعليمࢫ:<<ࢫفإنّࢫالاقتصارࢫعلٕڈاࢫ ࢫتماماࢫكمعرفةࢫمادّةࢫالاختصاصࢫـ الثّقافةࢫالمتʋنةࢫـ
إڲʄࢫأنّࢫإرساءࢫࢫGauthier.ࢫوʈخلصࢫ ʇGauthier et al(31ساɸمࢫࢭʏࢫإبقاءࢫالتّعليمࢫࢭʏࢫدائرةࢫاݍݨɺل>>(

ࢫيمرّࢫ ࢫبالتّعليم ࢫخاصّة ࢫعنࢫمعارف ࢫوالكفّ ࢫمٔڈا، ࢫوالتّحرر ࢫالأفɢارࢫالمسبقة ࢫ٭ڈذه ʏعفࢫالوڤ
الاسȘنادࢫإڲʄࢫالذّاتيّةࢫعندࢫالممارسةࢫبمعۚܢࢫالعملࢫعڴʄ:<<ࢫإخراجࢫاݍݰرفةࢫمنࢫالنّطاقࢫاݍݵاصّࢫ

  32إڲʄࢫالمستوىࢫالعموميّ>>
  ـࡧمعارفࡧبلاࡧحرفة:ࡧ2ـࡧࡧ2ـࡧࡧ2

ࢫ ࢫتمɺ؈ن ࢫأمام ࢫعائقا ࢫȖشɢّل ࢫالّۘܣ ࢫالأفɢارࢫالمسبقة ࢫمع ࢫبروزࢫبالتّوازي ࢫȖعطيل ࢫخلال ࢫمن التّعليم
)ࢫإڲʄࢫوجودࢫتيّارࢫمعاكسࢫʇعملࢫعڴʄࢫشɢلنةࢫالتّعليمࢫ33Gauthier, et alمعرفةࢫخاصّةࢫبه،ࢫيذɸبࢫ(

ولكنّهࢫيخقلࢫȖشعّبهࢫإڲʄࢫدرجةࢫتجعلهࢫȊعيداࢫعنࢫالواقع،ࢫأيࢫأنّࢫɸذاࢫالتيارࢫيɴتجࢫمعارفࢫتنأىࢫ
 ّʏࢫ34بالتّعليمࢫعنࢫسياقࢫالممارسةࢫالواقڥ.  

ڈا:<<ࢫلاࢫوȋالرّغمࢫأنّࢫɸذهࢫا ّٰ لمعارفࢫأنتجتࢫاعتماداࢫعڴʄࢫبحوثࢫأجرʈتࢫࢭʏࢫحقلࢫعلومࢫالّفبيةࢫفإ
ࢫالمدرّسࢫ ࢫمن ࢫضرب ʄࢫإڲ ࢫتتوجّه ʏࢫۂ ࢫوإنّما ،ʏّࢫواقڥ ࢫصفّ ʏࢫࢭ ࢫيمارس ʏّࢫواقڥ ࢫمدرّس ʄࢫإڲ تتوجّه

ࢫɠلࢫمتغ؈ّفاته>> ʏࢫوأحاديّࢫالبعد،ࢫيقعࢫالتّحكّمࢫࢭ ʏّࢫسياقࢫخياڲʏࢫيمارسࢫࢭ،ʏّࢫواݍݵياڲ ʏّࢫ35الشّكڴ.
:<<ࢫإخراجࢫتɢوʈنࢫالمعلّم؈نࢫمنࢫالمبالغةࢫࢭʏࢫالتّنظ؈فࢫبمعزلࢫعنࢫالممارسةࢫ)ࢫ(Bourdoncle وʈحذّر

                                                      
30 S.MARTINEAU, C. GAUTIER, <<Laplace du savoir dans la construction de l’identité professionnelle collective des enseignants oule paradoxe de la qualification contre la compétence>>, op.cit., p.97 
31 Clermont GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit.,p.17 
32 Ibid.,p.65 
33 Ibid.,p.17 34 اǼȄعض تجرǼ احثون في هذا المجالǼر الȞار المدرّس في  تيذǼعين الاعتǼ ة لا تأخذǽȞة والّتي تللمدرسة السلوǽّات  المستندة إلى البنائǼȄذلك عددا من التّجرȞة، وǽّة في التر  ختزل العلاقةوضعيّته الواقعǽوȃ   علاقة سرȄرȄّة بين المعلّم وتلميذ مفرد...

35 Ibid.,p.18 
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المتوارثةࢫݍݰصرهࢫضمنࢫتنظ؈فࢫȊعيدࢫعنࢫالتّطبيقࢫالعمڴʏّࢫقدࢫيؤدّيࢫࢫempirismeمنࢫتجرʈبʋّتهࢫ
  .ࢫࢫ36إڲʄࢫنتائجࢫأك؆فࢫɠارثيّةࢫعڴʄࢫࢫالتّلميذࢫوالصّفّ>>

ࢫ ࢫنجاعة ʏࢫࢭ ࢫالمعلّمون ࢫʇشكّك ࢫالسّياق ࢫɸذا ʏࢫممارسْڈمࢫوࢭ ࢫإفادة ʄࢫعڴ ࢫوقدرٮڈا ࢫالبحوث ɸذه
ࢫࢭʏࢫɸذاࢫالمجالࢫـࢫساɸمࢫࢭʏࢫࢫ(Gauthier et al)الميدانية،ࢫوʈرىࢫ أنّࢫ"فشل"ࢫمشروعࢫعلومࢫالّفبيةࢫـ

إعاقةࢫتمɺ؈نࢫحرفةࢫالتّعليمࢫبماࢫأنّه:<<ࢫعزّزࢫاعتقادࢫالمدرّس؈نࢫبأنࢫالبحثࢫالعلܣّࢫغ؈فࢫقادرࢫعڴʄࢫ
 ّɴࢫفإنّهࢫمنࢫالأنجعࢫبالʏالتّاڲȋةࢫواݍݰدسࢫإفادٮڈمࢫوȋࢫالتجرʄࢫالاعتمادࢫعڴʏسبةࢫإلٕڈمࢫالاستمرارࢫࢭ

  .37واݍݰسّࢫالسّليم...>>
منࢫالتɢّوʈنࢫالنّظريّࢫأنّࢫاحفازࢫالمدرّس؈نࢫمنࢫنتائجࢫالبحثࢫو )ࢫ(Baillat وࢭʏࢫسياقࢫمتّصل،ࢫيرى 

ࢫميدانيّةࢫ ࢫمشاغلɺم ࢫأنّ ʄࢫإڲ ࢫولكن ࢫالتɢوʈن، ࢫ٭ڈذا ࢫاقتناعɺم ࢫاɲعدام ʄࢫإڲ ࢫلاࢫʇعود ࢫ ࢫعامّة بصفة
ࢫبالضّرورةࢫࢫبالأساس:<< ࢫلʋس ࢫالذي ࢫالمعرفة ࢫوɸوࢫمنطق ࢫاݍݵاصّ ࢫمنطقه ࢫالنّظريّ فللملفوظ

الباحثࢫعائقاࢫآخرࢫيتمثّلࢫࢭʏࢫاحفازࢫالمدرّس؈نࢫمنࢫࢫ.ࢫوʈضيف38منطقࢫالمدرّس،ࢫمنطقࢫالفعل>>
ڈمࢫغالباࢫمنࢫخارجࢫإطارࢫالتّدرʉس.   المɢوّن؈نࢫالّذينࢫيأتوٰ

ࢫ ࢫيرى ࢫبدونࢫࢫ )Gauthier et al(39وكمحصّلة ࢫحرفة ࢫم؇قلق؈ن: ࢫتجنّب ࢫالتّمɺ؈ن ࢫمتطلّبات ࢫمن أنّ
ࢫوالتّجرȋةࢫ ࢫالاختصاص ࢫمادّة ࢫمعرفة ʄࢫعڴ ࢫالتّعليم ࢫفتأسʋس ࢫحرفة..: ࢫبدون ࢫومعارف معارف
ࢫمعارفࢫ ࢫنّ ࢫكما ࢫالممارسة، ࢫتغۜܣء ࢫمɺنيّة ࢫمعارف ࢫلشɢلنة ࢫيكفي ࢫلا ࢫالسليم ࢫواݍݰسّ والموɸبة

 عليمࢫالمȘشعّب.المɺنةࢫلاࢫيمكنࢫأنࢫتɢونࢫمجرّدةࢫوȌعيدةࢫعنࢫواقعࢫالتّ 
 
 
 
 

                                                      
36 Raymond BOURDONCLE,<< La Professionnalisation des enseignants: analyses sociologiques anglaises et américaines>>, Revue Française de Pédagogie, n°94, 1991, p.83  37 C. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit.,p.19 38 Gilles BAILLAT , Professeurs des écoles au XXI siècle, Paris , Bordas, 2002, p.27 
39 C. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit 
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  ـࡧالمعارفࡧاللاّزمةࡧللتّعليم:ࡧ3ـࡧࡧ2ـࡧ 2

ࢫمتنوّعةࢫ ڈا ࢫɠوٰ ʏࢫࢭ ࢫالدّراسات ࢫمن ࢫالعديد ʄࢫتتلاࢮ ࢫللتّعليم ࢫالمستوجبة ࢫالمعارف وȋخصوص
ʄࢫإڲ ࢫفبالɴسبة ࢫالاختصاص، ࢫمعرفة ࢫمجرّد ࢫمعارفࢫ40Altetࢫ (وتتجاوز ࢫمن ࢫالمعارف ࢫɸذه )تتɢوّن

ࢫ ࢫبالإضافة ࢫتدرʈجيّا ࢫتɴبۚܢ ࢫالّۘܣ ࢫالمعرفةࢫالتّجرȋة ࢫـ ࢫالمادّة ࢫمعارف ࢫمختلفة: ࢫنظرʈّة ࢫمعارف ʄإڲ
المتّصلةࢫبثقافةࢫالتّعليم(النّظامࢫالّفبويّ...)ࢫـࢫالمعارفࢫالتّعلّميّةࢫـࢫالمعارفࢫالبيداغوجيّةࢫالمسȘندةࢫ

  ࢫعڴʄࢫبحوثࢫميدانيّة.
ࢫ ࢫاقفح ࢫوأنقلوسكسونيّة،ࢫ)41Gauthier et al(وقد ࢫفرونكفونيّة ࢫبحوث ࢫلمدوّنة ࢫدراسة ࢫȊعد ،

  معارفࢫبوȋّوɸاࢫإڲʄࢫالمعارفࢫالتّالية:قاعدةࢫ
  ـࢫمعرفةࢫمادّةࢫالاختصاص

  ـࢫمعرفةࢫالمناݠݮ
ࢫالأȊعادࢫ ࢫبمختلف ࢫتتّصل ࢫمعلومات ࢫللمدرّس ࢫتقدّم ࢫالّۘܣ ࢫالمعارف ʏࢫوۂ ࢫالّفبية: ࢫعلوم ࢫمعارف ـ

  المتّصلةࢫباݍݰرفةࢫوȋالّفبيةࢫعموما
لɺاࢫعنࢫالمدرسةࢫوالّۘܣࢫتجدࢫ:ࢫۂʏࢫمرتبطةࢫبالتّصوّراتࢫالّۘܣࢫنحمـࢫمعارفࢫالتّقاليدࢫالبيداغوجيّة

أنّࢫɸذهࢫالمعارفࢫتحملࢫنقائصࢫوأخطاء.ࢫومنࢫࢫ)42Gauthier(جذورɸاࢫࢭʏࢫففةࢫالتّمدرس،ࢫࢫوʈرىࢫ
ࢫأوࢫ ࢫعلٕڈا ࢫالتّصديق ࢫولكنّ ࢫالتّجرȋة، ࢫمعارف ʄࢫعڴ ࢫوȖغ؈ّفࢫاسȘنادا ࢫتكيّف ࢫأن ࢫالمعارف ࢫɸذه شأن

.ʏّونࢫعفࢫمعارفࢫالفعلࢫالبيداغوڊɢعدمهࢫي  
ࢫمعرفةࢫالتّجرȋة:ࢫʇسȘندࢫا ةࢫلمعلّمونࢫࢭʏࢫممارسْڈمࢫعڴʄࢫتجار٭ڈمࢫالذّاتيّةࢫالّۘܣࢫتندرجࢫضمنࢫصلـ

ࢫخاصّةࢫبالعادة.ࢫوȋالرّغمࢫمنࢫاستفادةࢫالمعلّمࢫمنࢫتجرȋته،ࢫفࢼܣࢫتبقىࢫرɸينةࢫسرʈّّةࢫالصّفّ،ࢫولا 
ࢫمعرفةࢫ ࢫمحدوديّة ࢫأنّ ࢫ، ࢫɸذا ࢫعن ࢫوɴʈتج ࢫوالتّحليل، ࢫللنّقاش ࢫʇعرضɺا ࢫولا ࢫغ؈فه ࢫفٕڈا ʇشارك

ڈاࢫم ّٰ تɢوّنةࢫمنࢫمففضاتࢫوݯݪݮࢫلمࢫيقعࢫالتأكدࢫمٔڈاࢫباستعمالࢫمنݤݨيّاتࢫالتّجرȋةࢫناتجةࢫعنࢫأ
  علميّة.

                                                      
40 M. Altet, << Les compétences de l’enseignant-Professionnel : entre savoirs, schèmes d’action et adaptation, le savoir analysé>>, op.cit., p.29 
41 Cl. GAUTIER (dir), Jean-François DESBIEN, Annie Malo, Stéphane MARTINEAU, Denis SEMARD, <<Pour une théorie de la pédagogie: Recherches contemporaines sur le savoir des enseignants>>,  op.cit.,p.20 
42 Ibid.,p.23 
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ࢫ ࢫʇعرّف :ʏّࢫالبيداغوڊ ࢫالفعل ࢫمعرفة ࢫتجاربࢫࢫ(Gauthier et al)ـ ࢫمعرفة ڈا:<< ّٰ ࢫبأ ࢫالمعرفة ɸذه
ࢫالفصلࢫ ࢫيɢون ࢫالّذي ࢫالبحث ࢫبرɸان ࢫبواسطة ࢫفحصɺا ࢫووقع ࢫللعموم ࢫأخرجت ࢫالّۘܣ المعلّم؈ن

أنّهࢫبالɴّسبةࢫإڲʄࢫالبيداغوجياࢫتɢونࢫمعرفةࢫالمعلّمࢫࢭʏࢫمعظمɺاࢫ،ࢫوʈرىࢫالباحثونࢫ43مسرحاࢫله.>>
ࢫالܨّݵظۜܣّࢫ ࢫللطّاȊع ࢫونȘيجة ࢫالأخرى. ࢫالمɺن ʏࢫࢭ ࢫيحدث ࢫمثلما ʏّࢫمٔڈڋ ࢫبتصديق ࢫولاࢫتحظى خاصّة
ࢫفإنࢫ ࢫولɺذا ࢫالأخ؈فࢫعنࢫالممارسة، ࢫɸذا ࢫيȎتعد ࢫعندما ࢫتضيع ڈا ّٰ ࢫفإ ࢫالبيداغوجيّة ࢫالمدرّس لمعرفة

  ɺاࢫʇساɸمࢫࢭʏࢫتجوʈدࢫالتعليم.دراسةࢫɸذهࢫالمعرفةࢫوȖعميمࢫنتائج
إڲʄࢫأنّࢫمعارفࢫالفعلࢫالبيداغوڊʏّࢫۂʏࢫأقلّࢫمعارفࢫالتّعليمࢫانȘشاراࢫرغمࢫࢫ)44Gauthier(وʈذɸبࢫ

ڈاࢫȖشɢّلࢫإحدىࢫرɠائزࢫالɺوʈّةࢫالمɺنيّةࢫللمعلّم.ࢫوغيابࢫɸذهࢫ ّٰ ڈاࢫالأɸمّࢫࢭʏࢫمسارࢫالتّمɺ؈نࢫنظراࢫلأ ɠوٰ
  سّليم...المعارفࢫيجعلࢫالمعلّمࢫʇسȘندࢫإڲʄࢫالتّجرȋةࢫواݍݰسّࢫال

ࢫالفاعل؈نࢫ ࢫمختلف ࢫإقناع ʄࢫإڲ ࢫبالإضافة ࢫالمعارف ࢫɸذه ࢫبلورة ࢫالتّعليم ࢫتمɺ؈ن وʉستوجب
وتفزࢫࢫ.الاجتماعيّ؈نࢫبوثاقْڈاࢫلأنّࢫجودةࢫالمعرفةࢫلاࢫȖعۚܣࢫالاعفافࢫالآڲʏࢫبالمɺنةࢫمنࢫقبلࢫالمجتمعࢫ
ࢫوالتّنظ؈ف  ࢫالممارسة ࢫب؈ن ࢫالɺوّة ࢫفȎسȎب ࢫالتّعليم: ࢫلتمɺ؈ن ࢫأخرى ࢫصعوȋة ࢫالسّياق ࢫɸذا ʏيحفزࢫࢫࢭ

ࢫالاعفافࢫ ࢫعامة ࢫبصفة ࢫالمجتمع ࢫمن ࢫنرʈد ࢫو٭ڈذا:<<كيف ࢫومجلوȋاته، ࢫالبحث ࢫمن المعلّمون
ࢫࢭʏࢫ ࢫالمدرّسون ࢫɠان ࢫإذا ࢫالمعرفة، ࢫɸذه ࢫوȋخصوصيّة ࢫطرازࢫرفيع ࢫمن ࢫبيداغوجيّة ࢫمعرفة بوجود

  .45حدّࢫذاٮڈمࢫلاࢫʇعففونࢫبذلك؟>>
  ـࡧالصّلةࡧب؈نࡧمؤسّساتࡧالممارسةࡧواݍݨامعاتࡧࡧࡧࡧ3ـࡧࡧ2

أنّࢫس؈فورةࢫالتّمɺ؈نࢫȖستدڤʏࢫتوفّرࢫࢫParsons( )46تؤكّدࢫبحوثࢫسوسيولوجياࢫالمɺنࢫبدءࢫبأعمالࢫ
ࢫومɢانࢫ ࢫوɲشرɸا، ࢫوعقلنْڈا ࢫعال ࢫطراز ࢫمن ࢫمعرفة ࢫلإنتاج ࢫكمصدر ࢫاݍݨامعة مؤسست؈ن:
ࢫأدɲىࢫمنࢫالرّوابطࢫب؈نࢫالمؤسّست؈ن،ࢫ للممارسة(مدرسة،ࢫمسȘشفى...)،ࢫبالإضافةࢫإڲʄࢫتوفّرࢫحدّ

ࢫالرّو  ࢫɸذه ࢫࢭʏࢫوتتجسّد ࢫإقامة ࢫشɢل ʏࢫأوࢫࢭ ࢫاݍݨامعة ʏࢫࢭ ࢫتحليلɺا ࢫيقع ࢫترȋّصات ࢫشɢل ʏࢫࢭ ابط
  مؤسّساتࢫمشفكةࢫتحملࢫصبغةࢫمɺنيّةࢫوجامعيّةࢫࢭʏࢫالآنࢫذاته.

                                                      
43 Ibid.,p.23 
44 Ibid 
45 G. JOBERT,  <<La professionnalisation, entre compétence et reconnaissance sociale>>,  op.cit.,p.25 
46 Talcott PARSONS,<< Professions>>,  International Encyclopedia of the Social Sciences, New Work, Collier Macmilan, 1968, pp. 536-547. 
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ࢫࢫ ࢫʇستخرج ࢫالمدرّس؈ن ࢫتɢوʈن ʄࢫإڲ ࢫالثّلاثةࢫ Bouroncle( 47(وȋالɴّسبة ࢫالمستوʈات ʄࢫعڴ صعوȋات
المذɠورة:ࢫفɺناكࢫعدمࢫاɸتمامࢫمنࢫقبلࢫاݍݨامعاتࢫـࢫوخاصّةࢫاݍݰرّةࢫمٔڈاࢫـࢫبɴشاطࢫالتّعليم،ࢫومنࢫ
ڈاࢫࢫلاࢫتجدࢫفيهࢫحظوة(ࢫܷݵامةࢫعددࢫالمنȘسب؈نࢫإليه،ࢫخصوصيّاتࢫالممارسة)،ࢫ ّٰ أسبابࢫذلكࢫأ

ࢫا ࢫخصوصيات ࢫمع ࢫلاࢫيɴܦݨم ࢫالɴّشاط ࢫɸذا ࢫأنّ ࢫاݍݨامعات ࢫȖعتفࢫɸذه ࢫيمثّلࢫكما ࢫالّذي لبحث
  المحرّكࢫالرّئʋؠۜܣّࢫلݏݰياةࢫاݍݨامعيّة.ࢫ

وȋخصوصࢫالتّعاونࢫب؈نࢫاݍݨامعةࢫوالمدرسة،ࢫيذكرࢫالباحثࢫتيّارʈن،ࢫيذɸبࢫالأوّلࢫإڲʄࢫأنّࢫتقاليدࢫ
ࢫالم۶ܣࢫ ࢫالتɢّوʈن ࢫلاحتضان ࢫالأɲسب ࢫالمجال ࢫلʋست ࢫوالفردانيّة ࢫالأɠاديميّة ʄࢫعڴ ࢫالمبɴيّة اݍݨامعة

ذɸبࢫالتّيّارࢫالثّاɲيࢫإڲʄࢫإمɢانيّةࢫإرساءࢫتɢوʈنࢫم۶ܣࢫȖشرفࢫعليهࢫ.و48ʈالّذيࢫيتطلّبࢫتɴشئةࢫقوʈّة
ࢫفشʋئاࢫ ࢫتص؈فࢫشʋئا ࢫالّۘܣ ࢫالمدارس ʏࢫوۂ ࢫالممارسة ࢫأماكن ࢫمع ࢫبالتّمفصل ࢫذلك ࢫوɢʈون اݍݨامعة،

:<<ࢫوɢʈونࢫدورࢫاݍݨامعةࢫɸناࢫالتّصديقࢫعڴʄࢫ49فضاءاتࢫلإنتاجࢫالمعارفࢫالبيداغوجيّةࢫوالتّعلّميّة
عفࢫɲشرɸاࢫعڴʄࢫمستوىࢫالمɺنة.ࢫࢫobjectivation نْڈاࢫوموضعْڈاࢫࢫالمعارفࢫالتطبيقيةࢫوذلكࢫȊعقل

ࢫالتّأمّليّةࢫ ࢫحول ࢫيتمحور ࢫالمɺنة ࢫوممارسة ࢫللتɢّوʈن ࢫتصوّر ࢫضمن ࢫɸوʈّْڈم ࢫمɢوّنوࢫالمعلّم؈ن وʈجد
réflexivitéاࢫ>>ࢫɸࢫ50أيࢫعفࢫإنتاجࢫالمعارفࢫالتّطبيقيّةࢫوالتصديقࢫعلٕڈاࢫونقد.  

ʏيࢫالمتمثّلࢫࢭɲذاࢫالتّيّارࢫالثّاɸنࢫوالممارسةࢫواجهࢫنقدينࢫتمثّلࢫالأوّلࢫࢫولكنّࢫʈوɢّجمعࢫالبحثࢫبالت
ࢫمسارࢫ ʏࢫࢭ ࢫالتɢّوʈن ࢫوتوجيه ࢫالمعلّم؈ن ࢫتɢوʈن ࢫمؤسّسات ʄࢫعڴ ࢫاݍݨامعي؈ن ࢫسيطرة ࢫاحتمال ʏࢭ

،ࢫوتمثلࢫالنقدࢫالثّاɲيࢫࢭʏࢫأنّࢫجمعࢫالممارس؈نࢫواݍݨامعيّ؈نࢫࢭʏࢫنفسࢫالمدرسةࢫ البحثࢫالأɠاديܣ
ࢫو  ࢫاݍݨامعة ࢫب؈ن ࢫɸوّة ࢫلوجود ࢫمجازفة ࢫالبحثࢫيمثّل ࢫغايات ࢫب؈ن ࢫالتّوفيق ࢫولصعوȋة المدرسة

                                                      
47 R. BOURDONCLE, <<La Professionnalisation des enseignants: Les limites d'un mythe>>art.cit.,p.108  

الجامعǽّة لتكوȄن  دلى غرار المعاهمن هذا المنطلȘ وقع Ǽعث تكوȄن مستقلّ خاصّ Ǽالمعلّمين ع  48   .المعلّمين في فرنسا
ين ذوȑ لمهنيّ بين التّكوȄن والممارسة والǼحث:<<هي مدارس لتكوȄن المهنيّين المبتدئين والتّكوȄن المستمرّ ل) إنشاء مدارس للتّطوّر المهنيّ في أمرȞȄا، جمعت Holmes, 1999(في هذا السǽّاق نتج عن تقرȄر 49  Michèle PERRON , Claude LESSARD, << La professionnalisation de l’enseignementet de la formation des enseignants : tout a-t-il été dit ?>>, Claude LESSARD, Michèle PERRON (dir)  , La professionnalisation de l’enseignement et de la formation des enseignants, Revue des sciences de l’education, vol .19, no1, numéro thématique, 1993, p21 50  )1وللǼحث وتطوȄر مهنة التّعلǽم>>(صالخبرة، 
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ࢫ ࢫالمدرسة ࢫوإصلاح ࢫالتɢّوʈن ࢫب؈نࢫ51Labaree(وغايات ࢫالتّعاون ࢫبجدوى ࢫالباحث ࢫإيمان ࢫورغم .(
ࢫالصّددࢫ ࢫɸذا ʏࢫࢭ ࢫوɸوࢫيقفح ࢫالأدوار، ࢫب؈ن ࢫضرورةࢫالفصل ʄࢫإڲ ࢫيذɸب ࢫفإنّه ࢫواݍݨامعة، المدرسة

ࢫالمع ࢫبتɢوʈن ࢫخاصّة ࢫاݍݨامعات ࢫصلب ࢫمراكزࢫبيداغوجيّة ࢫأقسامࢫإحداث ࢫعن ࢫومنفصلة لّم؈ن
 علومࢫالّفبيةࢫالّۘܣࢫٮڈدفࢫإڲʄࢫالبحث.

ࢫصعوȋاتࢫ ࢫمن ࢫأخرى ࢫصعوȋة ࢫالمدرس؈ن ࢫبتɢوʈن ࢫاݍݨامعة ࢫصلة ࢫحول ࢫالآراء ࢫتناقض وʉعكس
ࢫمٔڈما: ࢫɠل ࢫمنطق ʏࢫࢭ ࢫجذريّ ࢫاختلاف ࢫعن ࢫناتجة ࢫتɢون ࢫقد ࢫالتّعليم ࢫأنࢫ تمɺ؈ن ࢫالممكن <<من

 ّʏࢫاݍݨامڥ ࢫالبحث ࢫومنطق ࢫجɺة، ࢫمن ࢫالتّمɺ؈ن ࢫمنطق ࢫأساسيّةࢫࢫيɢون ࢫمعارف ࢫإنتاج ʏࢫࢭ المتمثّل
ࢫإطارࢫمؤسّؠۜܣّࢫ ࢫداخل ࢫالاثن؈ن ࢫبجمع ࢫالأمرࢫوأنّنا ࢫٰڈاية ʏࢫࢭ ࢫمتناقضان ࢫأخرى، ࢫجɺة ࢫمن ونقديّة

  ࢫ52واحدࢫقدࢫنحكمࢫعڴʄࢫأنفسناࢫبالفشلࢫعڴʄࢫمستوىࢫɠلٕڈما.>>
  احفازࡧالمعلّم؈نࡧمنࡧالتّجديدࡧوتطوʈرࡧاݍݰرفة:ࢫـࡧ4ـࡧࢫ2

التّعليمࢫلتطوّراتࢫالعصر،ࢫفرغمࢫالإصلاحاتࢫوالتّجديداتࢫمنࢫعوائقࢫالتّمɺ؈نࢫعدمࢫمسايرةࢫ
ࢫȖعلّمࢫ ࢫالمدرّس: ࢫلعمل ࢫالمفسّبة ࢫالأشɢال ࢫمن ࢫالتّحرّر ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة ࢫيجد ࢫالتّعليم المتلاحقة:<<فإنّ
اݍݰرفةࢫبالممارسة،ࢫتثم؈نࢫالتّجرȋة،ࢫصفوفࢫمغلقةࢫȖسْڈلكࢫأغلبࢫالوقتࢫالم۶ܣّ،ࢫالفردانيّةࢫࢭʏࢫ

ࢫȖعا ࢫمن ࢫذلك ࢫʇعنيه ࢫبما ࢫاعتبارࢫالمعرفةࢫالتّعليم ࢫتقليديّة، ࢫبيداغوجيا ࢫب؈نࢫالمدرّس؈ن، ࢫقليل ون
،ࢫوʈضيفࢫالباحثانࢫأنّࢫدراساتࢫعديدةࢫأجرʈتࢫࢭʏࢫأمرɢʈاࢫوكنداࢫودولࢫ53المدرسيّةࢫساكنة...>>

ࢫوʈبدونࢫ ࢫوالإصلاحات، ࢫالتّغي؈فات ʏࢫࢭ ࢫتلقائيّا ࢫ ࢫينخرطون ࢫلا ࢫالمدرّس؈ن ࢫأنّ ࢫحول ʄࢫتتلاࢮ أروȋيّة
ڈمࢫ"تقليدوʈّ؈ن"ࢫوغالباࢫماࢫيتحفّظ ّٰ ونࢫعڴʄࢫمحاولاتࢫȖغي؈فࢫحرفْڈم.ࢫولاࢫʇعۚܣࢫتحفّظࢫالمدرس؈نࢫأ

يرفضونࢫبصفةࢫآليّةࢫاݍݨɺودࢫالمبذولةࢫلتحس؈نࢫممارسْڈمࢫوجعلɺمࢫيتأقلمونࢫمعࢫالتّجديداتࢫ
                                                      

51 David LABAREE, <<Power, Knowledge, and the Rationalisation of Taeching : AGenealogy of the Movement>> , Harvard Educational Review, vol.62, no2, 1992, pp. 123-15 
52 M. PERRON , C. LESSARD, << La professionnalisation de l’enseignementet de la formation des enseignants : tout a-t-il été dit ?>>, Claude LESSARD, Michèle PERRON (dir)  , La professionnalisation de l’enseignement et de la formation des enseignants, art.cit.,p.21 
53 Maurice TARDIF, Claude LESSARD , <<Les transformations actuelles de l’enseignement: trios scenarios possibles dans l’évolution de la profession enseignante?>> , Maurice TARDIF, Claude LESSARD  (dir), La profession d’enseignant aujourd’hui. Evolutions, perspectives et enjeux internationaux, Bruxelles, De Boeck, 2004, p.6 
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ࢫالقديمࢫ ʏࢫࢭ ࢫاݍݨديد ࢫبإدماج ࢫيتمّ ࢫذلك ࢫفإنّ ࢫيتغ؈ّفون ࢫɠانوا ࢫوإن ڈم:<< ّٰ ࢫأ ࢫبل البيداغوجيّة،
  .54فܥّݵة>>واسȘيعابࢫالتّجديدࢫࢭʏࢫالتّقاليدࢫالم

ࢫاݍݰاصلةࢫظɺورࢫ ࢫوالثّقافيّة ࢫللتّطوّراتࢫالاجتماعيّة ࢫالتّلقاǿيّ ࢫالمعلّم؈ن ࢫمسايرة ࢫعدم ࢫنتائج ومن
ࢫ ࢫيرجعɺا ࢫالمɺنيّة ࢫɸوʈّْڈم ʏࢫࢭ ࢫفمنذࢫࢫ (Martineau et Gauthier)أزمة ࢫالمتغ؈ّفات، ࢫمن ࢫجملة ʄإڲ

سياقࢫملائمࢫللتّعليمࢫبضعةࢫعقود:<<ࢫɠانتࢫالɺوʈّةࢫالمɺنيّةࢫللمدرّس؈نࢫثابتةࢫɲسȎيّاࢫوȖسȘندࢫإڲʄࢫ
التّقليدي:ࢫطلاّبࢫمنتقونࢫومتجاɲسون،ࢫقيمࢫومعاي؈فࢫمشفكةࢫوخاصّةࢫالمتعلّقةࢫمٔڈاࢫبالمعارفࢫ
ࢫأك؆فࢫإشɢاليّة:ࢫ ࢫحاليّا ࢫللمدرّس؈ن ࢫالمɺنيّة ࢫتبدوࢫالɺوʈّة ࢫالمقابل، ʏࢫالسّلطة...وࢭ ࢫوقواعد المثمّنة

ࢫالتّ  ࢫتجاɲس ࢫعدم ࢫالمعلّم، ࢫسلطة ࢫمساءلة ࢫوتجز٬ّڈا، ࢫالمعارف ࢫنفسࢫࢫ55لامذة...>>Ȗشعّب ʏࢫوࢭ .
)ࢫإڲʄࢫأنّࢫثقافةࢫɲسبةࢫمنࢫتلامذةࢫاليومࢫȊعيدةࢫعنࢫقواعدࢫالمدرسةࢫ(Devalayالسّياق،ࢫيذɸبࢫ

ڈمࢫلاࢫيلمسونࢫمقابلاࢫلݏݨɺدࢫالمدر؟ۜܣّࢫالّذيࢫيبذلونه،ࢫكماࢫأنّ:<<ࢫالنّجاحࢫالاجتماڤʏّࢫلمࢫʇعدࢫ ّٰ وأ
نّࢫالɺوʈّةࢫالمɺنيّةࢫللأستاذࢫأࢫDevalay.ࢫوʈضيفࢫ56ࢭʏࢫنظرɸمࢫواܷݳࢫالارتباطࢫبالنّجاحࢫالمدر؟ۜܣّ>>

ࢫالمɺنيّةࢫ ࢫالɺوʈّة ࢫالتّلامذة:<<ɠانت ࢫȖعلّم ࢫعن ࢫالمسؤوليّة ʄࢫإڲ ࢫالتّعليم ࢫمن ࢫجذرʈّا ࢫȖغ؈ّفا عرفت
ࢫالمادّةࢫ ࢫȖعلّم ࢫتʋس؈ف ʄࢫعڴ ࢫبكفاءته ࢫترتبط ʏࢫۂ ࢫواليوم ࢫمادّته، ࢫȖعليم ʏࢫࢭ ࢫتتمثّل للمدرس

  .57لتلامذته>>
ࢫللتّطوّ  ࢫالتّعليم ࢫɲشاط ࢫمقاومة ࢫأسباب ࢫمن ࢫفيهࢫونذكرࢫأيضا ࢫالمبالغ ࢫالمدرس؈ن ࢫتثم؈ن ࢫالم۶ܣّ ر

لمعارفࢫالتّجرȋةࢫالّۘܣࢫتكبحࢫعمليّةࢫالدّخولࢫࢭʏࢫحوارࢫمعࢫالمعارفࢫالأخرىࢫوخاصّةࢫاݍݨامعيّةࢫمٔڈا.ࢫ
ࢫ ࢫيذɸب ࢫالسّياق ࢫɸذا ʏوࢭ(Martineau et Gauthier)ࢫوتبدوࢫࢫ ࢫ"تȘناܥݸ ࢫالتّجرȋة ࢫمعارف ࢫأنّ ʄإڲ

والتّأقلمࢫمعࢫالتّغ؈ّفاتࢫالاجتماعيّةࢫالمتلاحقة،ࢫتقليدوʈّةࢫ"ࢫولاࢫتتماءۜܢࢫمعࢫحرفةࢫتɴشدࢫالتّطوّرࢫ
وɴʈتجࢫعنࢫɸذا:<<أنّࢫالȘّشȎّثࢫالدّقيقࢫبالوصفاتࢫالمجرȋّةࢫوالصّيغࢫالاعتياديّةࢫيمكنࢫأنࢫيفغۜܣࢫ

                                                      
54 Ibid.,p.7 
55 S.MARTINEAU, C. GAUTIER, <<Laplace du savoir dans la construction de l’identité professionnelle collective des enseignants oule paradoxe de la qualification contre la compétence>>, op.cit., p.90 
56 Michel DEVELAY, Peut-on former les enseignants? Paris, ESF, 1994, p.11 
57 Ibid.,p.11 
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إڲʄࢫالتّصلّبࢫوالاɲغلاقࢫداخلࢫروتيɴياتࢫثابتةࢫوإڲʄࢫترسّبࢫالممارسات،ࢫوȋاختصار،ࢫيؤدّيࢫذلكࢫ
 .58ܣّ>>إڲʄࢫجمودࢫʇعيقࢫɠلࢫأشɢالࢫالتّطوّرࢫالم۶

  ـࡧعدمࡧوجودࡧتɴشئةࡧمɺنيّةࡧبالɴّسبةࡧإڲʄࡧالمدرس؈نࡧ5ـࡧࡧ2
منࢫعوائقࢫتمɺ؈نࢫالتّعليمࢫعدمࢫوجودࢫتɴشئةࢫمɺنيةࢫللمدرس؈ن،ࢫرغمࢫأنّࢫاكȘسابࢫثقافةࢫمɺنيّةࢫ
ݍݨماعةࢫمɺنيّةࢫماࢫيمرّࢫعفɸا،ࢫفࢼܣࢫتمثلࢫعاملاࢫɸامّاࢫلتɢوّنࢫوڤʏࢫم۶ܣّ،ࢫولاࢫȖستطيعࢫأيّةࢫɸيئةࢫ
ࢫولɺذاࢫ ࢫالمɺنيّة. ࢫللقيم ࢫالضّروريّ ࢫالاسȘبطان ࢫɸذا ࢫعن ࢫȖعوّض ࢫأن ࢫقانون..) خارجيّة(عمادة،

رصࢫاݍݨماعاتࢫالمɺنيّةࢫعڴʄࢫإيجادࢫإواليّاتࢫقوʈّةࢫللتɴّشئةࢫالمɺنيّة(ࢫالإقامةࢫبالɴّسبةࢫللأطبّاء،ࢫتح
ࢫʇعملونࢫ ࢫالّذين ࢫالمدرّس؈ن ࢫتɢوʈن ʄࢫإڲ ࢫبالɴّسبة ࢫتقرʈبا ࢫغائبة ࢫالإواليّات ࢫوɸذه ࢫالموحّد...)، الزّيّ

ࢫ ࢫبتɴشئة ࢫولاࢫيمرّون ࢫ . 59)ࢫBourdoncle(فرادى ࢫالإطارࢫيذɸب ࢫɸذا ʏوࢭ)al Gauthier et(60 ،ࢫࢫʄإڲ
بماࢫʇعنيهࢫذلكࢫمنࢫتɴشئةࢫضرورةࢫأنࢫتلعبࢫاݍݨامعةࢫدوراࢫبالɴّسبةࢫإڲʄࢫɸذاࢫالبعدࢫمنࢫالتّمɺ؈نࢫ

  ࢫخاصّةࢫوطرʈقةࢫࢭʏࢫالتّفك؈فࢫوالفعل.
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